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Wykorzystywanie nowych paradygmatéow badawczych
w tworzeniu narzedzi i metod w pracy z dzie¢mi
w $rodowisku miedzykulturowym

Streszczenie: W artykule przeanalizowano dzialania prowadzone przez badaczy
i badaczki w ramach miedzynarodowego projektu ,NEW ABC — Networking the
Educational Worlds: Across Boundaries for Community Building’, realizowanego
w unijnym programie badan i innowacji Horyzont 2020. Projekt ten charakteryzo-
wala innowacyjna metodologia, taczaca aspekty badawcze i integracyjne, wykorzy-
stujaca paradygmat Participatory Action Research (PAR), wspéltworzenia, a tak-
ze holistyczne podejscie do dziecka (,whole child approach”), podejscie oddolne
oraz zaopiekowania i empatii. Warto podkresli¢, ze aktywizujace metody zwiazane
z pedagogika przygody oraz teoria zakotwiczenia w §rodowisku lokalnym byly
kluczowymi elementami projektu, pomagajacymi dzieciom polskim oraz tym
z doswiadczeniem migracji realizowac stworzone przez nich projekty spoleczne.
Animowane przez pary nauczycielsko-asystenckie dzieci uzywaly do tworzenia
zaje¢ specjalnego spacerownika miejskiego umozliwiajacego im zakorzenienie
sie w lokalnej kulturze oraz dziedzictwie miejsca zamieszkania. Artykul szczegé-
fowo omawia, w jaki spos6b zastosowane metody skutecznie przyczynity sie do
realizacji zalozonych celéw projektu, podkreslajac ich istotna role we wspieraniu
wszechstronnego rozwoju dzieci w miedzykulturowym srodowisku edukacyjnym.

Stowa kluczowe: rezyliencja, paradygmat dzieckocentryczny, badania koopera-
tywne, calo$ciowe podejscie do dziecka, dzieci z do§wiadczeniem migracji

Wprowadzenie

New ABC — Networking the Educational World: Accross the Boundaries for
Community Building to miedzynarodowy projekt badawczy realizowany
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w ramach programu Horizont 2020 od stycznia 2021 do sierpnia 2024 r. Jego
liderem jest Uniwerystet Bolonski (Alma Mater Studiorum — Universita di
Bologna), wspoéttworzace naukowe konsorcjum z dwunastoma partnerami
z dziewieciu panstw reprezentujacymi srodowiska akademickie oraz orga-
nizacje pozarzadowe.

Projekt New ABC jest odpowiedzia na wyzwania zwiazane ze wzrastaja-
cym naplywem migrantéw do wielu europejskich panstw. Proces ich adapta-
cji w srodowisku spotecznym i szkolnym wiaze si¢ réwniez z licznymi sytu-
acjami konfliktowymi i barierami, ktére nalezy pokona¢. W zwigzku z tym
propozycja New ABC — Networking the Educational World: Accross the Boun-
daries for Community Building koncentruje si¢ na wszechstronnym rozwoju
oraz integracji dzieci i mtodziezy z do§wiadczeniem migracji i uchodzstwa
by, dzieki réznorodnym, aktywnym formom edukacji, poméc im zakorzeni¢
sie w nowych spotecznosciach przyjmujacych.

Zalozenia metodologiczne dzialan projektowych

Metodologia zostala opracowana w oparciu o najnowsze ustalenia naukowe,
dotyczace efektywnych metod pracy z dzie¢mi z doswiadczeniem migracji,
wplywajacymi pozytywnie na ich integracje w sSrodowisku lokalnym. Podsta-
wa metodologiczna projektu stata si¢ koncepcja PAR (Participatory Action
Research), z naciskiem na wspéttworzenie (co-creation) poszczegélnych ak-
tywnosci projektowych, wyznaczania celow dziatan i wlaczania wszystkich
uczestnikéw poszczegélnych aktywnosci w proces decyzyjny dotyczacy re-
alizacji projektu.

Metoda Participatory Action Research jest zorientowana na proces wy-
tworzenia niezbednego kapitatu wiedzy oraz do§wiadczen uczestnictwa,
ktérych celem jest dokonanie zmiany spolecznej. W tym kontekscie wdro-
zenie PAR stuzy wieloaspektowemu i wielokierunkowemu zbadaniu wycinka
rzeczywistosci spotecznej, ktéry wymaga glebszego zrozumienia lub zmiany.
Chodzi o to, aby aktywno$¢ podejmowana w danej spotecznosci przez jej
cztonkéw rzeczywiscie odpowiadala na jej problemy i potrzeby (Brzozow-
ska-Brywczynska, 2019). PAR jest podejsciem zaktadajacym, ze prowadzenie
badan jest procesem dialogujacym, a zatem opartym na wymianie pogladéw,
wynikajgcych z indywidualnych doswiadczen oraz wiedzy, a przeksztalcaja-
cych sie w wiedze i doswiadczenie zbiorowe bedace rezultatem konsensusu
osiagnietego w tym procesie. Wszystkie zaangazowane w ten typ eksploracji
strony ucza si¢ od siebie nawzajem. Wnosza do procesu badawczego nowa
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wiedze i umiejetnosci, a rezultaty uzyskuje sie dzieki wspélpracy (Pushor
2008). Tomasz Kafel wpisuje metode PAR w koncepcje badan kooperatyw-
nych, stwierdzajac, ze: ,Upodmiotowienie os6b badanych w tym podejsciu
jest calkowite. Podkresla sig, ze wszyscy uczestnicy badan sa zaangazowani
w podejmowanie decyzji jako wspoétprowadzacy te badania. Badane pod-
mioty sa wlaczane w proces badawczy na tyle, na ile jest to tylko mozliwe we
wszystkich obszarach decyzji badawczych” (Kafel, 2016, s. 28).

W PAR nacisk kladziony jest na aktywne zaangazowanie uczestnikéw i ich
wszechstronny rozwdéj majacy na celu zwiekszenie ich kompetencji, a takze
wzmacnianie lokalnej wiedzy i doswiadczenia w procesie interpretacji rze-
czywisto$ci spolecznej. Proces PAR charakteryzuje sie cyklicznie powtarza-
jacymi sie sekwencjami planowania, dzialania i refleksji nad podjetymi dzia-
taniami (German i in., 2008). Te cykle dziatan i refleksji: ,sprawiaja, ze proces
zmiany jest trwalszy i skuteczniejszy, poprzez wdrozenie systematycznego
uczenia si¢ i wymiany informacji, a takze wskutek przeksztalcania dzialan
tak by spetnialy zalozenia wczesniej uzgodnionych celéw, oraz umozliwienie
i wspomozenie samych uczestnikoéw uczeniu si¢ i adaptacji” (German i in.,
2012, s. 16).

Z metodami PAR laczy sie¢ koncepcja wspoéttworzenia (co-creation), ktéra
w ostatnich latach coraz czesciej wlaczana jest w badania nad systemami
edukacji i studia nad dzie¢mi i dziecinstwem. Pozwala ona na odejscie od
perspektywy osoby dorostej podczas prowadzenia badan i wstuchanie sie
w glos dzieci — uczestnikéw i uczestniczek badan. W kontekscie szkolnym
wspoéltworzenie jest postrzegane jako narzedzie zwigkszajace podmiotowos¢
dzieci i ich widoczno$¢ (Masten i in., 2008). Ogdlnie rzecz biorac, wspot-
tworzenie mozna uznac za rodzaj dialogu pomiedzy profesjonalistami, ba-
danymi i innymi uczestnikami procesu, w ktérych tworzy sie przestrzen dla
réznorodnych gloséw, zwlaszcza dzieci i mtodziezy, i dochodzi do wspélnych
proceséw decyzyjnych (Morote i in., 2020, s. 5). Celem PAR i wspéitworzenia
jest maksymalizacja wiedzy i doswiadczen wszystkich uczestnikéw badan na
wszystkich ich etapach (Jones i in., 2020, s. 255). Modelowane zaangazowanie
w dynamike procesu wspoéltworzenia powoduje odczuwalnie wyzszy poziom
satysfakcji uczestnikéw, zwieksza ich spoleczna widocznos¢, uczy dialogu
oraz tworzy nowe, czesto trwale wiezi niezaleznie od réznicy perspektyw
i pogladow (Rauter i in., 2018; Szczygiel, 2015; Triacca i in. 2015).

Calosciowe podejscie do dziecka (the whole child approach) stawia dzieci
w centrum uwagi i koncentruje si¢ na tym, co jest dla nich najlepsze, oraz na
tym, co inne osoby zaangazowane w rozw¢j i edukacje dziecka, np. nauczy-
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ciele, pedagodzy, rodzina, czlonkowie spotecznosci lokalnej musza zrobic,
aby zapewni¢ dzieciom prawidlowa integracje w srodowisku i umozliwi¢
osiagniecie sukcesu edukacyjnego. Coraz liczniejsze badania wskazuja na
fakt, ze edukacyjny rozwdj dzieci i mtodych ludzi jest trudny do osiagniecia
bez dodatkowego wspierania ich potrzeb pozaedukacyjnych i pozaszkolnych
(Blair i Razza, 2007; Krachman, LaRocca i Gabrieli, 2018). Podstawowa za-
sada tego podejscia jest to, ze uczniowie chetniej angazuja sie w edukacje
formalna czy pozaformalng, rozwijaja nowe umiejetnosci spoteczne, przyczy-
niaja sie do rozwoju szkoly i spolecznosci lokalnej oraz osiagaja sukcesy w na-
uce wowczas, gdy zaspokojone sa ich potrzeby emocjonalne, psychologiczne
czy spoteczne (Slade i Griffith, 2013). Wymaga to holistycznego spojrzenia
na edukacje i rozwo6j edukacyjny dzieci, tworzenia formalnych i pozaformal-
nych przestrzeni edukacji, ktére koncentruja si¢ na innych kompetencjach
i potrzebach dzieci, a takze ich rodzin i spotecznosci lokalnej, takich, na ktére
rzadko zwraca si¢ uwage w tradycyjnej szkole.

Istotne nasilenie si¢ presji migracyjnej, ktére nastapito w Europie po 2015 .,
spowodowalo wzrost nastrojéw antyimigranckich w wielu panstwach euro-
pejskich, takze w Polsce (Sirriyeh, 2018). Dlatego tak wazne stalo sie przeciw-
dzialanie tego typu trendom, miedzy innymi poprzez wlaczenie do projektu
paradygmatu zaopiekowania i empatii (care and compassion paradigm).
Teorie dotyczace zaopiekowania ogniskuja sie wokét zalozenia, ze zaintere-
sowanie sie uczniem oraz troska o jego dobrostan jest sSrodkiem do osiagnie-
cia celu, ktérym jest upelnomocnienie si¢ cztonkéw spotecznosci, praca nad
soba wraz z innymi osobami oraz pozytywne przeksztalcanie rzeczywisto-
$ci, ktora jest nam bliska (Tronto, 1993, s. 102).

Realizacja polskiego projektu pilotazowego Razem uczymy sie
naszych swiatéow

Polski projekt pilotazowy ,Razem uczymy sie naszych §wiatéw” skoncentro-
wany byl na poszukiwaniu elementéw wspdlnej lokalnej tozsamosci kulturo-
wej dzieci z do§wiadczeniem migracji i dzieci lokalnych, w oparciu o regio-
nalng, narodowa i ponadnarodowa historie. Warto zaznaczy¢ ze zasadniczy
trzon dzieci migranckich bioracych udziat w pilotazu stanowily te z doswiad-
czeniem uchodzczym. Przewazali tu uczniowie z Ukrainy. W projekcie wzielo
udzial 16 nauczycielek i 15 asystentéw miedzykulturowych oraz 153 uczniéw
z krakowskich i podkrakowskich szkét podstawowych. Wszystkie podjete
w projekcie dziatania byly efektem wspéipracy miedzy dzie¢mi lokalnymi
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i uczniami z do§wiadczeniem migracji z zespotami nauczycielsko-asystenc-
kimi, ktére facylitowaly prace uczestnikéw. Podstawowym narzedziem pracy
wszystkich par nauczycielsko-asystenckich byt zachecajacy do kreatywnych
dziatan przewodnik ,Sladami stéw i kultur — spacerownik miejski. Przewod-
nik jezykowo-kulturowy’; stworzony przez Urszule Majcher-Legawiec.

Publikacja ta adresowana jest do nauczycieli, ktérzy poszukuja pomystéw

i inspiracji. Zawiera 43 karty pracy zaprojektowane koncepcyjnie i graficznie
oraz 15 kart pustych, ktére moga zosta¢ zaprojektowane przez uczestnikéw
procesu integracji w dowolny sposéb. Karty te nie sa numerowane: kazdy
uczestnik i kazda grupa moze pracowac z kartami, decydujac samodzielnie,
ktéra z nich bedzie pierwsza, ktéra kolejna. W ten sposéb kazdy uczestnik
projektu ma mozliwo$¢ stworzenia unikalnego, spersonalizowanego zesta-
wu kart — indywidualnego lub grupowego portfolio jezykowo-kulturowego.
Karty odwoluja sie do uniwersalnych wartosci i miejsc wspdlnych wielu kul-
turom, aktywizuja, stanowia inspiracje, a nie zobowiazanie, oraz okreslaja
kierunek dziatania, a nie sposéb jego realizacji. Kazda karta realizuje kilka
funkcji jednocze$nie, a wérdd nich jedna funkcje prymarng, jak na przyktad:

- zapewnia widoczno$¢ wszystkim grupom/osobom oraz podkresla ich
obecnos¢ w srodowisku szkolnym — szczegélnie zadbano o widocznos$é
oséb, dla ktérych jezyk polski nie jest pierwszym jezykiem ojczystym,
a kultura polska nie jest pierwsza kultura,

- stwarza mozliwo$¢ kazdemu uczestnikowi do zaprezentowania swo-
ich dzialann w dowolnym jezyku, z uwzglednieniem waznych dla niego
elementow kultury, religii i tozsamosci, takze w sposéb pozawerbalny,

- wzmacnia kompetencje jezykowe/komunikacyjne i kulturowe oraz oby-
watelskie kazdego uczestnika, bez wzgledu na pochodzenie, pierwszy
jezyk i pierwsza kulture,

- pozwala wzia¢ pod uwage perspektywe wielu grup i wielu uczestnikéw,
poznac ich potrzeby i zmapowa¢ wedréwki (do§wiadczenia) uczestni-
kow (niektore karty maja potencjal diagnostyczny),

- wprowadza elementy edukacji lokalnej i/lub regionalnej, rozwija kom-
petencje obywatelskie i wrazliwos$¢ spoteczna,

— oswaja tabu i trudne emocje oraz wspomnienia,

- prezentuje podejscie ,pracujemy z grupa i w grupie nad wlaczaniem”.

Istotnym w tworzeniu spacerownika bylo zalozenie, ze bedzie on wzmac-

nia¢ rezyliencje (z tac. resilire — odbi¢ z powrotem, sprezyscie odbic si¢)
uczniéw i uczennic, czyli kluczowa umiejetnos¢, ktéra daje jednostce ochro-
ne — wspiera funkcjonowanie i dobrostan oraz proces dostosowywania si¢ do
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zmieniajacych si¢ warunkéw. Dzieki jej wzmocnieniu wzrasta szansa na od-
zyskanie utraconych sil i zdolnos$¢ do regeneracji psychicznej. Jednoczes$nie
stwarza szanse rozwoju, zwlaszcza przy wsparciu spolecznym — pomimo ze-
wnetrznych trudno$ci. Uwazne i przemy$lane dzialania w zakresie wsparcia
psychospotecznego i integracji moga prowadzi¢ do powstania relacji opar-
tych na zaufaniu. Kluczowa role przypisujemy w tej koncepcji osobom do-
rostym, ktére musza zbudowac swoja wiarygodno$¢ w oczach uczestnikow:
asystentom miedzykulturowym, a wigc osobom, ktére znaja jezyk i kulture
kraju pochodzenia dziecka oraz jezyk i kulture kraju pobytu/edukacji oraz
nauczycielom.

Nie bez znaczenia jest w tym przypadku balans pomiedzy podstawowy-
mi procesami realizowanymi w szkole: nauczaniem, wychowaniem i opieka.
Wspdlnym mianownikiem dla wszystkich trzech z powodzeniem moze by¢
zabawa — realizowana w duchu pedagogiki przygody. Pedagogika przygody;,
pedagogika outdoorowa (poza klasa lekcyjna, plenerowa), pedagogika prze-
zy¢ czy uczenie przez doswiadczanie to okreélenia, ktére mozna traktowac
jako synonimy metody majacej swéj poczatek w latach 30. XX wieku (Rysz-
ka, 2012). Elementem pedagogiki przygody jest ,szansa na sukces’, nawet
jesli po drodze trzeba przezy¢ porazke. Sukces definiowany jest i przezywany
indywidualnie i — odpowiedzialnie projektowany — moze mie¢ decydujace
znaczenie dla ,przelaczenia si¢” z trybu przetrwania, charakterystycznego dla
sytuacji kryzysowej (migracja, uchodzstwo) na tryb rozwoju. Sukces wply-
wa na poczucie wlasnej wartosci, bezpieczenistwa i — co niezwykle istotne
w sytuacji bycia ,nowym” — przynaleznosci do danej grupy. Dlatego wspdl-
na przygoda, wspdlne rozwigzywanie probleméw i poszukiwanie rozwigzan
sprzyjaja procesowi integracji i maja zespolotworczy charakter.

Miedzy wrze$niem a listopadem 2022 r. nauczycielki i asystenci miedzy-
kulturowi uczestniczyli w warsztatach przygotowujacych ich do dziatan
projektowych i pracy ze spacerownikiem. Nastepnie od listopada rozpoczeli
prace z uczniami, organizujac serie wydarzen integrujacych skupiajacych sie
na lokalnym dziedzictwie kulturowym. Po kazdym zrealizowanym wydarze-
niu zespoly nauczycielsko-asystenckie sktadaly raporty ze swoich dziatan na
przygotowanych do tego celu formularzach sktadajacych sie z czesci ogélne;j
— dotyczacej opisu wydarzen, oraz czesci zawierajacej szczegétowe pytania
dotyczace przebiegu praktyki i wykorzystanych metod pracy. Zwieniczeniem
dziatan ewaluacyjnych byly wywiady pogtebione, ktére przeprowadzono ze
wszystkimi zespotami. Nastepnie formularze i wywiady zostaly przeanali-
zowane w kontekscie zalozonej metodologii: elementéw wspéitworzenia
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(co-creation), modelu partycypacyjnego (PAR), calo$ciowego podejscia do
dzieci (whole child approach), modelu troski i wspélczucia (care and compas-
sion) iich realnego wplywu na proces integracji dzieci. Uczniowie w ramach
ewaluacji projektu wypetniali karty spacerownika, w ktérych mogli podzieli¢
sie swoimi refleksjami na temat projektu: ,Strefa doswiadczen, refleksji, auto-
nomii’, ,Moj projekt’, ,List do przyjaciela”. Uczestnicy projektu zrealizowali
55 réznych dziatan o charakterze integracyjnymi i edukacyjnym.

Warto podkresli¢, ze jednym z podstawowych zatozen projektu byla inte-
gracja uczniow przez poszukiwanie ich wspdlnego dziedzictwa kulturowego.
W tym kontekscie wszyscy uczestnicy mieli szanse wykorzystac i docenic
lokalne przestrzenie dzielnic, w ktérych przebywaja na co dzien, jako miejsca
pelne potencjatu dla dzialan integracyjnych. Poruszajac sie¢ w lokalnej prze-
strzeni, zaréwno uczniowie z do§wiadczeniem migracji, jak i dzieci polskie
odkrywaly histori¢ swoich miejsc zamieszkania — spacerowali po parkach,
cmentarzach, muzeach, dzielnicowych bibliotekach, a takze odwiedzali miej-
sca pamieci w najblizszej okolicy.

Podczas wszystkich wycieczek tematycznych i pracy ze spacerownikiem
moderatorzy dzialan — nauczycielki i asystenci starali si¢ wdrazac¢ zalozenia
wspoéltworzenia i modelu partycypacyjnego. Wlaczanie dzieci w procesy de-
cyzyjne bylo dla nich duzym wyzwaniem, ze wzgledu na nieobecno$¢ modelu
wspélpracy i wspoéltworzenia w polskim systemie edukacji. Szkota wytwarza,
zdaniem nauczycieli, postawe pasywna w dzieciach, dlatego trudno je moty-
wowac do dodatkowej aktywnosci:

Zachecalismy dzieci do kreatywnego podejscia, przetwarzania i wpro-
wadzania roznych form indywidualnego przekazu, niemniej jednak ob-
serwowalismy pewien opdr przed niekonwencjonalnym podejsciem do
pracy z kartami. Dzieci raczej czekajg na gotowg odpowiedz, ktorg majg
wpisac. I znow wydaje sie, ze jest to postawa uksztaltowana przez na-
uczanie szkolne, gdzie czesto chodzi o jedng wilasciwg odpowiedz i dzia-
tania odtwdrcze. (zesp6t nr 2)

Dzieci nieprzyzwyczajone do podejscia partycypacyjnego baly sie, ze
beda oceniane i rozliczane ze swoich dzialan. Jednak wraz z uptywem czasu
uczniowie coraz bardziej angazowali si¢ w procesy decyzyjne, by w konicu
samodzielnie stanowi¢ o rodzaju podejmowanych przez nich aktywnosci.
Sytuacje te dobrze ilustruje ponizszy cytat:

Poczgtkowo niepewnosé. Obawa przed oceng i stres dzieci. Mdj takze.
Nie wiedziatam, ktore zadania mam wykonac oraz ktore karty uzupet-
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niaé. Pierwszy raz bratam udziat w projekcie, w ktérym o wielu spra-
wach decydowaty w tak duzym stopniu dzieci. PéZniej spotkanie okazato
sie byc ciekawym eksperymentem. Mogtam swobodnie obserwowac prace
dzieci [zesp6l nr 1].

Wyjscie poza wyuczone schematy nauczania i uczenia sie stanowito wy-
zwanie, ale réwniez pobudzalo uczestnikéw projektu do kreatywnosci, na
ktdra, jak zauwazaja nauczycielki, zazwyczaj nie ma czasu w natloku codzien-
nych obowiazkéw szkolnych i domowych oraz licznych zaje¢ dodatkowych,
w ktérych biora udziat dzieci poddane ciaglej presji. Ewolucje w podejsciu do
modelu partycypacyjnego doskonale ukazuje wykorzystanie przez uczniéw
spacerownika miejskiego. Z poczatku byl on uzywany przez nich w sposéb
zachowawczy, podobnie jak szkolny zeszyt ¢wiczen, ktéry nalezy uzupetnic
od pierwszej do ostatniej strony. Wraz z trwaniem projektu dzieci zaczely
coraz bardziej twérczo wykorzystywac to narzedzie. Korzystaly z tych kart,
ktére je zainteresowaly, omijajac te, ktére nie byly dla nich ciekawe. Dotacza-
ty do skoroszytu réwniez osobne prace. Na pustych kartach spacerownika
tworzyly prace wlasne, a w niektérych przypadkach uczynity z niego rodzaj
pamietnika, do wspoéltworzenia ktérego zapraszali swoich rowiesnikow.

Kolejne spotkania projektowe byly okazja do wykorzystania w pracy
z uczniami calo$ciowego podejscia do dzieci (whole child approach). W trak-
cie zaje¢ zachecano uczniéw od rozmoéw o ich zainteresowaniach poza-
szkolnych, a w przypadku dzieci z do§wiadczeniem migracji o wcze$niejszej
rzeczywisto$ci, w ktérej funkcjonowatly. Nauczycielki i asystentki nie zmu-
szaly dzieci do osobistych wypowiedzi, jednak bardzo czesto w trakcie spa-
ceréw i zabawy uczniowie z doswiadczeniem migracji sami, spontanicznie
we wspolnych rozmowach, poruszali osobiste tematy, a takze zagadnienia
zwiazane z réznicami lub podobienistwami jezykowymi i kulturowymi mie-
dzy Polska a panistwami ich pochodzenia.

Podczas dziatan projektowych zaobserwowano, ze uczniowie w sposéb
naturalny operowali modelem zaopiekowania i empatii (care and compas-
sion). Moderatorzy dzialan przytaczali wiele przykladéw sytuacji, w ktérych
uczniowie wykazywali si¢ duza empatia w stosunku do siebie. Z zaintereso-
waniem stuchali opowiesci swoich kolegéw i kolezanek. Szczegélnie uwaznie
i z przejeciem stuchali wypowiedzi dzieci uchodzczych z Ukrainy, ktdre dzie-
lily si¢ z nimi doswiadczeniami sytuacji wojennej. Jak zauwazaja moderatorki
wydarzen, dzieciom towarzyszyl namyst nad réznymi aspektami ich zycia:
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Wspominano historie przyjazni, rozstan, Smierci, przezycia wojenne,
radosci zwigzane z codziennymi wydarzeniami, ekscytacje z powodu
imprezy, na ktorg sie wybieraty, niepokdj z powodu choroby przyjaciét-
ki, rados¢ z okazji organizowanej imprezy urodzinowej i wiele innych
[zespdl nr 6].

W trakcie realizacji projektu przed zespolami nauczycielsko-asystencki-
mi pojawily sie liczne wyzwania, z ktérych najwazniejszym byla integracja
dzieci uchodzczych z Ukrainy z uczniami lokalnymi. Ewaluacja przeprowa-
dzonych dzialan pokazata, jak istotna jest w tym kontekscie rola asystentéw
i asystentek miedzykulturowych. Obecno$¢ w szkotach asystentéw miedzy-
kulturowych operujacych jezykiem ukrainskim i rosyjskim byta nie do prze-
cenienia. W ramach wytworzonych w projekcie sytuacji nieformalnych obec-
nos¢ asystentéw zwiekszata aktywnos¢ uczniéw z doswiadczeniem migracji
i pomagala im nawiazywac relacje i wiezi, by¢ zauwazonym, co czesto nie
wystepowalto w zwyklych ramach klasowych.

Z najwiekszymi wyzwaniami zaobserwowanymi podczas realizacji progra-
mu pilotazowanego bezposrednio tacza si¢ najwazniejsze osiagniete w nim
rezultaty. Najistotniejszym efektem przeprowadzonego projektu pilotazowe-
go byl wzrost poziomu integracji miedzy dzie¢mi z do§wiadczeniem migracji
i uchodzctwa oraz polskimi uczniami. Dzigki realizacji przedsiewzig¢ o cha-
rakterze ko-kreacji uczniowie zyskali poczucie sprawczosci, ktére niezwykle
pozytywnie wplynelo na integracje nowo przybylych dzieci w szkotach.

Wydaje mi sie, ze dzieci umocnity w sobie przekonanie o prawie do wy-
razania wiasnej opinii, czy prawo do méwienia ,nie” np. nie chce tego
robic, nie mam ochoty kontynuowania danej czynnosci [zesp6t nr 15].

Podsumowanie

We wspotczesnych naukach spotecznych jedna z najwazniejszych funkcji
procesu badawczego wydaje si¢ utylitarno$¢ i uzyteczno$¢ uzyskiwanych
rezultatéw badan. Opisany w artykule model dzialan badawczych odpowia-
da na nakreslone tutaj wyzwania wspolczesnej nauki. Teoretyczne zalozenia
metodologiczne pozwolily na przeprowadzenie lokalnie zakorzenionego pro-
jektu integrujacego oraz aktywizujacego réznorodne spotecznosci szkolne,
pozwalajacego na wspoltworzenie nowej rzeczywistosci i nowych metod pra-
cy przez dzieci celem uzyskania okreslonego efektu, jakim bylo nawiazanie
wiezi na poziomie wertykalnym i horyzontalnym. Dzieki wielokierunkowemu
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podejsciu obejmujacemu szereg wzmacniajacych i upelnomocniajacych po-
dejs$¢ do pracy, ktére w szczegdtach zostaly opisane w artykule i, co wiecej,
sprawdzily si¢ jako efektywne narzedzia integracyjne, udato si¢ udowodnic,
iz innowacyjne metody nauczania sprzyjaja rozwojowi osobistemu dzieci,
ktére uczestniczyly w zajeciach, a takze zwigkszyly ich kompetencje spotecz-
ne, w tym zdolno$¢ do nawiazywania relacji réwiesniczych oraz tworzenie
relacji zaufania z dorostymi. Na poziomie par asystencko-nauczycielskich
réwniez udalo si¢ uzyska¢ podobny efekt. Poprawito to codzienna wspoélpra-
ce miedzy asystentem i nauczycielem w klasie, ktéra przed realizacja projektu
nie nastepowala wskutek niewidocznosci asystenta dla nauczyciela. W wielu
wypadkach doszlo réwniez do nawigzania osobistych wiezi przyjacielskich
pomiedzy dorostymi uczestnikami projektu, co skutkowalo kolejnymi inno-
wacjami edukacyjnymi w pracy zawodowe;j.
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The adoption of new research paradigms in the development of tools
and methods for working with children in multicultural environment

Abstract: The article undertakes a thorough analysis of the initiatives executed
by researchers within the purview of the international NEW ABC project — Net-
working the Educational Worlds: Across Boundaries for Community Building, as
implemented under the European Union’s Horizon 2020 research and innovation
program. The project distinguished itself through an innovative methodology that
seamlessly integrated research and integrative facets. Employing the Participa-
tory Action Research (PAR) paradigm, co-creation, and whole-child approach to
child development, bottom-up approach, and principles of care and compassion,
it demonstrated a nuanced understanding of multifaceted educational dynamics.
Significantly, the article accentuates the pivotal role of activating methods associ-
ated with adventure education and the theory of anchoring in the local environ-
ment. These methodological components proved instrumental in facilitating the
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realization of social projects envisioned by both Polish children and those with
migration experiences. Under the guidance of teacher-assistant pairs, the children
used a specially curated urban sketchbook to craft activities fostering a profound
connection with the local culture and heritage of their place of residence. The
article meticulously delineates how these applied methodologies efficaciously con-
tributed to the attainment of the project’s predefined objectives.

Keywords: participatory action research, holistic approach, child-centered poara-
digm, resilience, children with migration background
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